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Para compreendermos as especificidades da Educagido Ndo Formal consi-
deramos necessario distingui-la das outras modalidades de educagfo, a Formal
e a Informal.

Afonso (1989, p. 78) faz essa distingdo em termos de oposigfio e demarca os
campos de desenvolvimento de cada uma delas: “Por Educac@o Formal entende-se
o tipo de educacdo organizada com uma determinada sequéncia e proporcionada
pelas escolas, enquanto que a designagio Educagio Informal abrange todas as pos-
sibilidades educativas no decurso da vida do individuo, constituindo um processo
permanente e nfo organizado. Por ultimo, a Educagio Ndo Formal, embora obedega
também a uma estrutura e a uma organizagdo (distintas, porém, das escolas) e possa
levar 4 uma certificagfo (mesmo que nio seja essa a finalidade), diverge ainda da
Educacio Formal no que respeita a nfo fixagdo de tempos e locais ¢ a flexibilidade
na adaptacio dos conteudos de aprendizagem a cada grupo concreto”.

Assim, as modalidades educacionais distinguem-se em relagdo a auséncia
ou presencga de certas caracteristicas e de diferentes intengdes da agdo educativa
(PRINCEPE; DIAMANTE, 2012). Para estes autores a Educagfo Informal compre-
ende um processo que dura a vida inteira, em que as pessoas adquirem e acumulam
conhecimentos, habilidades e atitudes por meio de experiéncias didrias, da relagdo
com o meio, com as pessoas. Esta modalidade caracteriza-se pela nfio intenciona-
lidade, que corresponde a auséncia de objetivos explicitos ou de qualquer grau de
sistematizagio ou organizag¢do, ainda que os sujeitos produzam conhecimentos e,
portanto, ocorram aprendizagens.

Nesse contexto, enquadra-se a Educagfio Ndo Formal, caracterizada por um
conjunto de atividades educativas, organizadas e executadas fora do marco do
sistema oficial de ensino, possuindo grande relevancia na construg@o de conheci-
mentos cientificos da populagdo (BIANCONI; CARUSO, 2005). A Educa¢do Ndo
Formal favorece a aquisicio de bagagem cognitiva estimulando a curiosidade e
visando atender a pessoas de todas as idades sem se ater a uma sequéncia gradual
com programas educacionais voltados a formaggo de valores, trabalho e cidadania
(BRASIL, 2001).

A intencionalidade ¢ elemento comum entre a agdo Educativa Formal e Nio
Formal. Em outras palavras, a educagio intencional subdivide-se devido a diferen-
¢a entre os niveis de sistematiza¢do e institucionalidade de suas experiéncias. Em
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ambas, hé objetivos explicitos que fundamentam a organiza¢do e modos de agfo.
O elemento diferenciador entre as duas modalidades é o grau de estruturacio e
sistematizagdo segundo o qual a experiéncia educacional é planejada, executada e
avaliada (PRINCEPE; DIAMANTE, 2012).

Por outro lado, a Educagéio Formal compreende o sistema educacional insti-
tucionalizado, hierarquicamente estruturado e cronologicamente graduado. Libaneo
(2008, p. 88) escreve que essa modalidade “refere-se a tudo o que implica forma,
isto ¢, algo inteligivel, estruturado, o modo como algo se configura. Educacgéo For-
mal seria, pois, aquela estruturada, organizada, planejada intencionalmente, siste-
matica”. Assim, seu planejamento se orienta segundo contetidos prescritos, métodos
de ensino e procedimentos didaticos claros.

Em contrapartida, a Educa¢do Nio Formal ndo se submete a ordenamentos
Juridicos do Estado, compreende toda atividade educativa organizada que ocorre
fora do sistema oficial de ensino, com o objetivo de facilitar determinados tipos de
aprendizagem a grupos especificos da populacio. Refere-se aquelas “atividades
com carater de intencionalidade, porém com baixo grau de estruturagio e siste-
matizagfio, implicando certamente relacdes pedagogicas, mas ndo formalizadas”
(LIBANEO, 2008, p. 89).

A Educago Néo Formal ndo tem a mesma carga de formalidade que a educa-
¢do escolar, embora como esta também tenha intencionalidade e planejamento pré-
vios de agdes e acontega inserida em diferentes contextos, como: “nas organizacdes
sociais, nos movimentos sociais, nas associagdes comunitarias, nos programas de
formagio sobre direitos humanos, cidadania e lutas contra as desigualdades e exclu-
soes sociais” (GOHN, 2010, p. 36). Ela apresenta como caracteristicas mais comuns
uma maior flexibilidade em relagfio a tempo, espacos, contetidos e metodologias de
trabalho, visando ao desenvolvimento de processos educativos que respondam as
demandas imediatas dos grupos.

Deste modo, podemos afirmar que a liberdade, a ndo fixagdo de tempo e es-
paco, a adaptagfo de contetdos as necessidades de cada contexto, o carater pro-
motor de socializagdo e solidariedade, as relacdes pouco formais e hierarquizadas
ndo indicam uma desorganizagfio ou falta de estrutura no campo da Educacdo Nio
Formal, pelo contrério, definem sua forma de atuagio.

A Educagio Nao Formal ndo deve assumir o papel da escola formal, ela é um
acontecimento que pode fornecer contribui¢des, vindas de experiéncias, que muitas
vezes, ndo sdo priorizadas na educagfo escolar. Ela considera e reaviva a cultura dos
individuos nela envolvidos, incluindo educadores e educandos, fazendo com que a
bagagem cultural de cada um seja respeitada e esteja presente no decorrer de todos
os trabalhos, procurando nfio somente valorizar a realidade de cada um, mas indo
além, fazendo com que essa realidade perpasse todas as atividades (PIVELL 2006).

Esta modalidade educativa tem seu espaco proprio que, segundo Gohn, (2010)
ndo pode ser definida pelo que ndo ¢, mas sim pelo que ela é — um espago concreto
de formagfo com a aprendizagem de saberes para a vida em coletivos, para a cida-
dania e que poder4 desenvolver uma série de processos como: consciéncia e organi-
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zagdo de como agir em grupos coletivos, construgio e reconstruciio de concepgdes
de mundo ¢ sobre o mundo; contribui¢do para o sentimento de identidade com uma
dada comunidade, formagfo do individuo para a vida ¢ suas adversidades.

Colley et al. apresentam a seguinte descri¢do sobre as trés modalidades
de Educacio:

Formal: fornecido tipicamente por uma institui¢iio de educagfo ou trei-
namento, estruturado (em termos de objetivos de aprendizagem, tempo de
aprendizado ou sustenta¢do) e que leva a uma certificagfo. E intencional, do
ponto de vista do aprendiz.

Nio Formal: no é fornecido por uma instituicdo educacional ou de treinamen-
to e ndo leva a certificagdo. Entretanto, € estruturada (em termos de objetivos,
tempo e suporte a aprendizagem) e ¢ intencional, do ponto de vista do aprendiz.
Informal: resulta das atividades do dia a dia, relacionadas ao trabalho, fa-
milia ou lazer. Ndo é estruturada (em termos de objetivos, tempo € suporte
a aprendizagem) e normalmente nfo leva a uma certificagdo. O aprendizado
informal pode ser intencional, mas na maioria das vezes nfio ¢ intencional, ¢
incidental. (COLLEY et al.) [grifo nosso].

Segundo Oliveira (2011), alguns fatores sdo determinantes para a diferencia-
¢io da Educa¢ido Formal, Ndo Formal ¢ Informal: o espago onde ocorre o processo
educacional, a relagfio entre os sujeitos envolvidos, a existéncia de intencionalidade
educativa, o uso de procedimentos didaticos e a avalia¢do de aprendizado.

Gadotti (2005) afirma que ndo se deve opor a Educacéio Formal a Ndo Formal,
deve-se conhecer suas potencialidades ¢ harmoniza-las em prol de todos e para a
construgio do saber. Ambas devem interagir e levar em conta aspectos sociais, cul-
turais, econdmicos e pessoais de seus aprendizes para garantir uma educagio de boa
qualidade e formagio de senso critico.

Para Fernandes (2007, p. 272), “A Educa¢3o Nio Formal, por sua potencia-
lidade de lidar e de se abrir para outros modos de fazer, contribuir € construir o
processo de aprendizagem e formag#o pessoal, favorece e estimula a ocorréncia de
experiéncias e sentidos”.

A Educagio Ndo Formal se destaca, portanto, por seu aspecto flexivel diante
das diferentes realidades, contextos, sujeitos e finalidades.

[...] a flexibilidade € uma das caracteristicas da Educagfio N&o Formal, portanto,
ela pode e deve estar presente nos momentos de se pensarem 0S €spagos € 0s
tempos da educagdo, no curriculo que se constroi e que se¢ abre para o novo,
para o imprevisto, para o inesperado, nas metodologias que sdo construidas e
desenvolvidas, na criatividade ¢ no desafio de se lidar com o que se tem dispo-
nivel e com os interesses e necessidades de um publico misto que busca esses
espagos educativos como lugares de ampliacdo de repertério, de preparagio
para a vida ou para a busca de trabalho, de complementaridade ou alternativa a
escola, ao sistema formal e que € altamente vulneravel e susceptivel as vicissi-
tudes sociais, culturais ¢ econémicas da atualidade (FERNANDES, 2008, p. 91
apud MORIGGI , 2010).
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E importante destacar que a partir dos anos 1990, a Educagdo Nio Formal
ganha um grande destaque, gragas as mudancas na economia, sociedade e mundo
do trabalho. Os processos de aprendizagem em grupos sdo valorizados e os valores
culturais que articulam as a¢es dos individuos ganham grande importincia. Para
Gohn (2008, p. 92) “passou-se ainda a falar de uma nova cultura organizacional
que, em geral, exige a aprendizagem de habilidades extraescolares”.

Diante disso, a seguir iremos nos agradar na leitura de artigos que trazem essa
nova conformagio educacional. Como mostra os estudos: Gonzaga et al. — Espacgos
educativos nio formais como interface entre Educacio Cientifica e Letramento
Linguistico na Educacfio Infantil, a pesquisa buscou descrever praticas docentes
que integram conhecimentos cientificos e linguisticos e, avaliar a contribui¢fo do
espa¢o ndo formal para praticas pedagdgicas; Mota et al. — Possibilidades de Ensi-
no de Matematica e Quimica no espaco nio formal: Bosque da Ciéncia, os au-
tores apresentam algumas propostas de atividades para o Ensino da Matemética no
Ensino Fundamental e de Quimica no Ensino Médio que podem ser desenvolvidas
no espago educativo chamado “Bosque da Ciéncia”; Castelo Branco et al. — O Bos-
que da Ciéncia: ambientes de aprendizagem para o Ensino de Ciéncias, cujo
relato vai além de propor uma simples atividade fora da sala de aula, descontextu-
alizada, sem planejamento ¢ sem uma proposta bem definida, mas sim, uma aula
diferente, com uma continuagdo do que j4 foi exposto no espaco formal de sala de
aula; Rocha & Fachin-Teran ~ Guia de visitas a espacos nio formais: estratégias
para o Ensino de Ciéncias na Amazénia, cujo autores ressaltam a importancia de
produzir um material didatico que pudesse ajudar e incentivar professores a desen-
volver aulas de Ciéncias Naturais em espacgos nfo formais, de modo a contribuir
com a melhoria do Ensino de Ciéncias na Amazénia

Ainda neste capitulo sdo apresentados uma série de experiéncias como mostra
os relatos de: Cascais e Fachin-Teran — Visita ao Jardim Botinico de Manaus
Adolpho Ducke: uma experiéncia extraclasse com alunos do 7° ano do Ensi-
no Fundamental, cujo objetivo foi investigar sobre a organizacfio da visita e o
desenvolvimento de contetidos de Ciéncias em um espago nio formal; Maciel et
al. — Ponte sobre o Rio Negro: um novo espaco educativo nio formal em Ma-
naus, AM, Brasil, onde constitui-se em analisar a ponte como um espaco néo for-
mal de aprendizagem, na perspectiva de desenvolver o ensino das varias disciplinas
ou areas do Curriculo do Ensino Médio; Silva et al. — Relatos sobre as praticas
pedagégicas de Ensino das Ciéncias com criancas da Educacio Infantil, cujo
autores trazem relatos de experiéncia das praticas dos professores sobre o Ensino
das Ciéncias desenvolvidas com o auxilio dos recursos educativos disponibilizado
pela Secretaria Municipal de Educacio; e, Teixeira et al. - Relato de experiéncia
com estudantes de Educaciio Infantil na Semana do Meio Ambiente, onde os
autores buscaram chamar a ateng¢fo das criancas da Educagfo Infantil na semana
do meio ambiente sobre a problematica do “Caramujo Africano” (Achatina fulica)
como espécie invasora do ecossistema amazdnico e identificar quais inteligéncias
foram estimuladas durante as atividades realizadas.
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